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АНОТІЦІЯ 

 

У статті представлено теоретичний аналіз мовленнєвої поведінки дитини у взаємодії з 

оточенням. Встановлено, що особистісна  активність в мовленнєвій поведінці потребує 

врахування характеристик суб’єктних відносин та характеристик рівня сформованості  

комунікативно-мовленнєвих здібностей. Мовленнєва поведінка виступає тою самою 

характеристикою реалізованою у взаємодії особистісної активності, тобто виміром 

особистісної активності у поведінці. Схематичний аналіз взаємовпливу спілкування і 

діяльності дозволяє підкреслити ряд найважливіших висновків для розуміння проблеми 

комунікативно-мовленнєвого розвитку дитини: спілкування, розвиваючи мотиваційно-

потребову сферу особистості, стимулює прояв активності у всіх предметно-практичних 

видах діяльності; становлення спілкування і рівень його розвитку удосконалює ступінь 

розвитку предметно-практичної, ігрової, пізнавальної діяльності дошкільника; емоційно-

особистісне спілкування є самостійно значимим видом діяльності протягом дошкільного 

дитинства; позитивний або негативний вплив емоційно-особистісного спілкування особливо 

виявляється в період становлення нових видів діяльності (предметно-практична, 

пізнавальна), а також у ситуації зміни ситуації спілкування (нове партнерство: дитина-

дорослий, дитина-дитина, дитина-діти) або зміна звичної обстановки. Зіставлення параметрів 

загальної структури діяльності й емоційно-особистісної форми спілкування проведено як 

демонстрацію взаємовпливу і значимості емоційно-особистісного спілкування на психічний 
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розвиток дитини. Зазначені новоутворення характеризують зміни в діяльності, свідомості, 

особистості. Цей взаємозв’язок запропонований з метою акцентованої уваги психологів, 

педагогів, батьків до необхідності цілеспрямованого формування емоційно-особистісної 

форми спілкування дитини з оточуючими дорослими й однолітками. Саме в цій формі 

спілкування розвивається й удосконалюється невербальний репертуар і 

контактовстановлюючі способи спілкування, що є важливими для наступного комунікативно

-мовленнєвого розвитку й удосконалювання структури пізнавальної діяльності людини. 

Обґрунтовано, що становлення й ускладнення форм комунікативно-мовленнєвої діяльності 

сприяє появі узагальнених компонентів структури будь-якої діяльності і тим самим визначає 

особливості її протікання в різних варіантах, сполучених з комунікацією, підвищує 

ефективність взаємодії у всіх формах життєдіяльності дитини в родині і дитячому садку. 

Становлення усіх форм і відповідних мотивів спілкування розвиває в дітей різні типи 

комунікативних відносин. 

 Ключові слова: дитина, особистість, взаємодія, спілкування, мовленнєва поведінка. 

Актуальність теми. Міжособистісні 

відносини – важливий компонент психології 

груп, що характеризує їх і надає багатогран-

ний вплив на їх діяльність та на вхідних в них 

людей. Розвиток особистості, її сутність від-

бивається на поведінці і на продуктах діяльно-

сті.  

Постійне вправляння дитини у здатнос-

ті до комунікації з дорослими та ровесниками 

в знайомих та невизначених ситуаціях актуа-

лізує психічний потенціал, якій пов’язаний зі 

здатністю передбачати результат взаємодії. 

Саме поява нових якостей у комунікативно-

мовленнєвій лінії розвитку (передбачення, 

прогнозування, уявне розширення реальної 

ситуації спілкування) визначають нові можли-

вості дитини, які проявляються у її мовленнє-

вій поведінці. Питання дослідження мовлен-

нєвої поведінка дитини у взаємодії з доросли-

ми та однолітками  як вимір особистісних до-

сягнень набуває особливої значущості. 

Мета статті полягає у теоретичному 

аналізі мовленнєвої поведінки дитини у взає-

модії з оточенням  як вимір особистісних до-

сягнень.  

Основний виклад матеріалу. Якісна 

своєрідність міжособистісної взаємодії дітей 

дошкільного віку полягає в нерозривному 

зв’язку ставлення людини до оточуючих і до 

самої себе (Тарасюк, 2014). 

Питання онтогенезу спілкування, міжо-

собистісних взаємин дітей з дорослими та од-

нолітками, впливу міжособистісних взаємин 

на емоційний та психічний розвиток дитини, 

на формування її особистості в цілому дослі-

джувались таким науковцями, як Л.С. Вигот-

ський, Я. Л. Коломінський, Г.С. Костюк, М.І. 

Лісіна, С.Д. Максименко, В. С. Мухіна, Р.В. 

Павелків, Т.О. Піроженко та багато інших. 

Психологічні механізми особистості які 

виявляють життєтворче начало активності ди-

тини у взаємодії із соціальним оточенням ут-
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ворюються через розгортання новоутворень, 

які активізуються генетико-моделюючим її 

розвитком. 

Дієвість змістовних ознак особистості: 

цілісність, унікальність, активність, вираже-

ність, відкритість, саморозвиток, саморегуля-

ція (С.Д. Максименко) підтверджується через 

прояв активності та функціонування особис-

тості в різних аспектах життєдіяльності 

(Максименко, 2015).  

Сама же особистісна активність в мов-

леннєвій поведінці потребує врахування хара-

ктеристик суб’єктних відносин та характерис-

тик рівня сформованості  комунікативно-

мовленнєвих здібностей (Піроженко, 2002), 

які характеризують соціальну та інтелектуаль-

ну активність дошкільника у всіх видах діяль-

ності, котрі взаємозв’язані з комунікацією. 

Як стверджує автор концептуально під-

твердженого напрямку дитячої психології – 

психології комунікативно-мовленнєвого роз-

витку дитини дошкільного віку (Т.О. Піроже-

нко) у загальній картині психічного росту ко-

мунікативно-мовленнєвий розвиток демонст-

рує ряд істотних властивостей зв’язків і ознак, 

що забезпечують дитині можливість самови-

раження у всіх поєднаних з комунікацією ви-

дах діяльності (предметно-практичній, ігровій, 

пізнавальній). Рівень комунікативно-

мовленнєвого розвитку дитини заявляє про 

причини реального процесу успішності або 

неуспішності  його взаємодії зі світом соціаль-

ного і природного оточення. 

Узагальнюючи аналіз базових основ і 

структурних компонентів у розвитку цілісного 

явища, що характеризують мовлення на кона-

тивному, когнітивно-лінгвістичному, особис-

тісному рівнях, можна визнати за комунікати-

вно-мовленнєвою характеристикою її найваж-

ливіший внесок у розвиток мовленнєвої пове-

дінки, свідомості, особистості в цілому.  

Аналіз базових основ названої характе-

ристики вказує на взаємозв’язок психічних 

якостей кожного рівня. В той же час вищий 

(особистісний) рівень досягнень не можна ви-

вести з новоутворень попереднього рівня. До-

сягнення кожного рівня – продукт активності 

дитини у спілкуванні з оточенням, що приво-

дить до розвитку необхідних у взаємодії якос-

тей та їх синтезу  у цілісну структуровану сфе-

ру. Активність дитини дозволяє характеризу-

вати мовлення як психічну організованість, як 

нову структурованість психіки, в якій якості 

нового рівня здобувають особливий статус, 

роль і місце в такому цілісному явищі як осо-

бистість дитини. Освоєння дитиною досягнень 

попередніх рівнів комунікативно-

мовленнєвого розвитку, котрі проявляються в 

емоційних поведінкових реакціях, становленні 

свідомості, а, головне, у ступені  усвідомлен-

ня, узагальнення і творчого застосування 

освоєних надбань в різних ситуаціях спілку-

вання, забезпечує дитині саму можливість роз-

витку, прояв властивостей мовлення на ново-

му рівні та в ситуаціях невизначеності й нови-

зни.  
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Психічна активність дитини в освоєнні 

не тільки культурно-історичного знання про 

навколишній світ, але і власної природи як 

реальності буття, забезпечує можливість поя-

ви нової інтегрованої якості, що виявляє себе 

на системному рівні. Принцип системності, 

що характеризує інтегративну діяльність ви-

щих психічних функцій, в основі якої лежать 

диференційовані, ієрархічно об’єднані у фун-

кціональному відношенні процеси, виступає 

необхідною умовою для характеристики скла-

дного системного новоутворення, яким є мов-

лення. Лише в такому випадку мовлення ди-

тини може бути представлене як цілісне яви-

ще, що відображає у своїй характеристиці 

особливості поведінки, свідомості, спонука-

льні причини активності і ціннісні орієнтації, 

які пов'язані зі спілкуванням. 

Можна стверджувати, що проблема 

особистісного розвитку та становлення мов-

леннєвої компетентності дошкільника нале-

жить до однієї з найважливіших у дитячій 

психології.  

Компетентності – це динамічна комбі-

нація знань, умінь, цінностей та ставлень (на 

основі яких), які визначають уміння скориста-

тися знаннями або шукати інші знання, що й 

характеризує важливіші життєві навички, зда-

тність особи успішно вирішувати життєві 

проблеми, провадити професійну та подаль-

шу навчальну діяльність, реалізувати освіту 

впродовж життя. 

Під мовленнєвою компетентністю ро-

зуміють вільне вираження своїх бажань, намі-

рів, а також пояснення своїх дій та їх змісту 

за допомогою мовних і 

«немовних» (жестових, мімічних, пантоміміч-

них) засобів. Показником мовленнєвої компе-

тентності є здатність дитини будувати своє 

мовне спілкування з іншими людьми, з огля-

ду на інтуїтивно або свідомо історично сфор-

мовані мовні канони фонетики, спілкування, 

етично цінні зразки поведінки, семантики, 

граматики, а в немовних формах – загально-

людські способи виразної поведінки. 

Соціальна компетентність складається 

з декількох компонентів: 

• мотиваційного, що включає відношення 

до іншої людини як вищої цінності 

(вияву доброти, уваги, турботи, допомо-

ги, милосердя); 

• когнітивного, котрий пов’язаний з пі-

знанням іншої людини (дорослого, од-

нолітка), здатністю зрозуміти її особли-

вості, інтереси, потреби, побачити труд-

нощі, що постали перед нею, помічати 

зміни настрою, емоційного стану тощо; 

• поведінкового, котрий пов’язаний з ви-

бором адекватних до ситуації, способів. 

Соціально компетентна дитина: 

 добре орієнтується в новій обстановці; 

 здатна виявити адекватну альтернативу 

поведінки; 

 знає міру своїм можливостям; 

 уміє попросити про допомогу і надати 

її; 
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 поважає бажання інших людей, може 

включитися в спільну діяльність з одно-

літками і дорослими; 

 не буде заважати своєю поведінкою ін-

шим;  

 здатна стримувати себе і заявляти про 

свої потреби в прийнятній формі; 

 соціально компетентна дитина здатна 

уникнути небажаного спілкування; 

 почувається гідно в товаристві інших 

людей, розуміючи різний характер став-

лення до неї оточуючих; 

 уміє керувати своєю поведінкою і спосо-

бами спілкування. 

Як бачимо, ідеальний образ дитини, 

компетентної в сфері комунікації, включає 

психологічні характеристики емоційного, ін-

телектуального розвитку, особливості довіль-

ної регуляції мовної поведінки.  

Оскільки період дошкільного дитинст-

ва описується в категоріях становлення і роз-

витку психологічних якостей особистості, то 

важливо простежити за джерелами становлен-

ня очікуваної компетентності, з’ясувати зако-

номірності появи досягнень, що забезпечують 

ріст здатності дитини до мовного спілкування, 

її мовленнєвої поведінки.  

Динаміка і зміна більш складних досяг-

нень дитини, що виявляються в мовленнєвій 

поведінці дитини, характеризує становлення 

особистості дошкільника як цілісності, у єдно-

сті прояву його емоцій, свідомості і поведін-

ки. Проведене дослідження  надає можливість 

проаналізувати динаміку становлення психіч-

них якостей, що характеризують мовленнєву 

поведінку  дитини в знайомих, традиційних, 

нормативно визначених умовах взаємодії з 

дорослими та однолітками (спілкування в на-

вчальній діяльності, яка регламентується до-

рослим) та мовленнєву поведінку дитини в 

ситуаціях новизни, невизначеності, відсутнос-

ті попереднього досвіду в аналогічних ситуа-

ціях спілкування. В такий спосіб аналіз кому-

нікативно-мовленнєвого розвитку дитини де-

монструє якості, які виявляє дитина у мовлен-

нєвій поведінці з оточенням. Мовленнєва по-

ведінка виступає тою самою характеристикою 

реалізованою у взаємодії особистісної актив-

ності, тобто виміром особистісної активності 

у поведінці. 

Так, показниками соціальної компетен-

тності є: 

• Сформованість стійких мотивів у спілку-

ванні з дорослими і однолітками, частота 

контактів, ініціативність, активність у 

взаємодії з оточуючими. 

• Емоційна сприйнятливість, здатність до 

співчуття. 

• Спрямованість на партнера, установка 

на реакцію у відповідь. 

Показниками  когнітивної компетент-

ності є: 

• Здатність до адекватного сприймання, 

визначення й тлумачення емоційного та 

інформаційного змісту ситуації спілку-

вання. 
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• Розуміння просторово-часових та пред-

метних ознак системи «людина-

ситуація» (природна, технічна, соціаль-

на). 

Сформованість у сфері «людина-

ситуація» (риси, якості дійових осіб, просто-

рово-часові ознаки та інші), які дозволяють 

прогнозувати подальший розвиток дій у спіл-

куванні. 

Показниками  мовленнєвої компетент-

ності є: розвинутість невербальних засобів з 

точки зору різноманітності, гармонійності, 

індивідуальності. Сформованість контактовс-

тановлюючих засобів спілкування. 

Лінгвістичні характеристики мовлення: 

словникове багатство (точне використання 

лексики, відповідно до ситуації спілкування); 

граматична правильність (відмінювання і уз-

годження слів згідно мовним нормам); фоне-

тичні властивості мовлення. 

Засвоєння різноманітних форм вислов-

лювання. 

Тим самим можна стверджувати, що 

рівень комунікативно-мовленнєвого розвитку 

дитини надає досліднику можливість проана-

лізувати як соціальний, так і предметний бік 

комунікативної діяльності, доцільно спрямо-

вує увагу на розвитку мовного спілкування. У 

цьому спілкуванні наявна предметна 

(пізнавальна і практична) сторона діяльності 

переважно формує інтелектуальну активність 

дитини, а діяльність, спрямована на засвоєння 

норм взаємин з людьми, її соціальну актив-

ність. 

Предметним змістом у спілкуванні ви-

ступають навички орієнтування у ситуації вза-

ємодії, вміння аналізувати її просторово-

часову динаміку, адекватно контактувати,  

правильно розуміти  невербальну поведінку 

співбесідника і відповідно коригувати свою 

мовленнєву поведінку з огляду на адресата 

висловлювання, згідно з мовними нормами  

оформляти свою думку в зовнішньому мов-

ленні. В цілому можна сказати, що до 

«технічних», навичок належить широке коло 

вмінь, які забезпечують ефективність, успіш-

ність взаємодії, взаєморозуміння. 

Проблема оволодіння дитиною інстру-

ментальними компонентами мови обов’язково 

вимагає виявлення (розуміння дорослими) за-

кономірності між засобами і формами спілку-

вання. Саме взаємозв′язок між формами та 

засобами взаємодії вказує на особливості мов-

леннєвої поведінки дитини. Тому так важливо 

простежити залежність між формою спілку-

вання і ступенем складності засобів спілку-

вання.  

Становлення і засвоєння форм спілку-

вання сприяє появі узагальнених компонентів 

структури будь-якої діяльності (потреба, мо-

тив, мета, засоби, результат діяльності). Тим 

самим розвиненість спілкування, сформова-

ність форм взаємодії, крім очевидної «користі 

для себе» — оволодіння невербальними і мов-

ними засобами, сприяє становленню особли-

востей протікання всіх специфічно дитячих 
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видів діяльності (предметно-практичної, ігро-

вої, пізнавальної). Розвиненість комунікатив-

но-мовленнєвої компетентності підвищує ефе-

ктивність (результативність) взаємодії між 

дітьми у всіх варіантах життєдіяльності дити-

ни.  

Беручи до уваги те, що в психічному 

розвитку дошкільника провідна діяльність 

завжди тісно пов’язана зі спілкуванням, опи-

суючи кожний період дитинства, не слід обме-

жуватися вказівкою на провідну діяльність. 

Не менш важливо проаналізувати і відповідну 

їй форму спілкування. Тільки в цьому випадку 

діяльність дитини перестане мати вигляд, як 

пише М.І. Лісіна, «сплеску активності ізольо-

ваного індивіда» і стане у своєму щирому сві-

тлі як продукт засвоєння дитиною досвіду 

оточуючих людей, що переломлюється через 

її власний досвід і набуває кінцевого змісту і 

значення завдяки співробітництву з оточую-

чими людьми (Лісіна, 2001).  

Беручи до уваги спілкування, можна 

наблизитися до розуміння «механізмів зміни 

ведучих діяльностей» (Лісіна, 2001). Справа в 

тім, що спілкуючись по ходу діяльності зі ста-

ршими дітьми й особливо з дорослими, дити-

на діє на рівні, що перевищує її звичайну нор-

му. Точніше кажучи, вона виявляється в ме-

жах «зони найближчого розвитку» (Л.С. Ви-

готський), де співробітництво з переважаючи-

ми її по досвіду і знаннях партнерами допома-

гає їй реалізувати свої потенційні можливості.  

Отже, саме в ході спілкування дитина 

робить вихід в нові сфери, завдяки спілкуван-

ню готується зміна попередньої діяльності на-

ступною, більш високою за своїм розвитком. 

Принцип вирішення задач за чиєїсь спрямову-

ючої участі Л.С. Виготський назвав 

«принципом будівельного карка-

су» (Виготський, 1991). Його теоретичне по-

ложення «про зону найближчого розвитку» і 

про те, що «думка народжується через мову» 

дозволяють ще раз підкреслити роль соціаль-

ної взаємодії і роль слова для розвитку пізнан-

ня. Наше мислення вбране в слова, а тому ми 

не в змозі до кінця зрозуміти свою ж власну 

думку доти, поки не проговоримо її вголос. 

Під час обговорення, для того, щоб донести 

свою ідею до інших, ми використовуємо неве-

рбальні і мовні засоби. Ми намагаємося знай-

ти найбільш точні слова для того, щоб переда-

ти потрібний нам зміст. Коли ми вільно роз-

мовляємо в колі рівних, і виражаючи себе, і 

слухаючи інших, ми ділимося знаннями, дос-

відом. Ця взаємна допомога і підтримка дозво-

ляє нам зростати. 

Схематичний аналіз взаємовпливу спіл-

кування і діяльності дозволяє підкреслити ряд 

найважливіших висновків для розуміння про-

блеми комунікативно-мовленнєвого розвитку 

дитини. 

Спілкування, розвиваючи мотиваційно-

потребову сферу особистості, стимулює прояв 

активності у всіх предметно-практичних ви-

дах діяльності. Становлення спілкування і рі-

вень його розвитку удосконалює ступінь роз-
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витку предметно-практичної, ігрової, пізнава-

льної діяльності дошкільника.  

Емоційно-особистісне спілкування є 

самостійно значимим видом діяльності протя-

гом дошкільного дитинства. Воно є емоційним 

тлом, що сприяє становленню й ускладненню 

більш складних форм спілкування (ситуативно

-ділового, позаситуативного). 

Позитивний або негативний 

(відсутність міжособистісних контактів, де-

привація) вплив емоційно-особистісного спіл-

кування особливо виявляється в період стано-

влення нових видів діяльності (предметно-

практична, пізнавальна), а також у ситуації 

зміни ситуації спілкування (нове партнерство: 

дитина-дорослий, дитина-дитина, дитина-діти) 

або зміна звичної обстановки. 

Оскільки емоційно-особистісне спілку-

вання є вихідним і робить свій вплив на стано-

влення й удосконалювання більш складних 

форм спілкування і усіх видів діяльності, важ-

ливо підкреслити, чим характерне воно в ди-

тинстві. 

Емоційно-особистісна форма спілку-

вання дитини дошкільного віку з дорослими й 

однолітками у співставленні зі структурними 

елементами діяльності характеризується в та-

кий спосіб: 

а) щодо уявлень дитини про мету і ре-

зультат спілкування, то можна сказати, що на 

етапі формування емоційно-особистісного спі-

лкування дитина не усвідомлює продукт і ціль 

зазначеної форми контакту. Навіть у старшо-

му дошкільному віці дитина часто не може 

мотивувати й усвідомлено пояснити причину 

вибору того або іншого партнера в спілкуван-

ні. Ціль емоційних форм взаємодії залишаєть-

ся для неї неусвідомленою, ірраціональною. 

Ця якість є важливою перевагою, що визначає 

свій позитивний вплив у розвитку в дитини 

довіри до власних відчуттів, почуттів, емоцій-

них станів, що супроводжують особистісні 

контакти. З розширенням сфери емоційно-

значимих контактів дитини з навколишнім сві-

том природного і соціального оточення роз-

ширюється область психологічного простору, 

у якому удосконалюється вибірковість дитини 

стосовно різних впливів, диференціюються 

моральні, інтелектуальні, естетичні почуття, 

поглиблюється емоційна чутливість, чуйність, 

прояв емпатії, розвивається сфера дискурсив-

ного мислення, інтуїції; 

б) щодо уявлень дитини дошкільного 

віку про об’єкт і способи дій можна сказати, 

що в емоційно-особистісному спілкуванні во-

ни характеризуються так. 

Одна підгрупа дітей демонструє пере-

важну виділеність об’єкта діяльності, що наці-

лює їхню увагу на аналіз умов спілкування 

(аналіз системи «людина-ситуація»). Така ди-

тина не поспішає «говорити» і на початку кон-

тактовстановлення більше спостерігає за ініці-

юючими діями оточуючих однолітків. Разом з 

тим, за зовнішньою повільністю і 

«запізнюванням» мовних дій у такої дитини 

виявляється якісна за мовним самовиражен-
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ням адекватність спільної участі в спілкуванні 

з оточуючими дітьми. 

Діти іншої групи мають переважно орі-

єнтацію на операції і способи дій. У ситуаціях 

спільних форм діяльності вони поспішають 

діяти: жестикулювати, говорити, демонстру-

вати всіма способами бажання зацікавити пар-

тнера. Їхня ініціатива виявляється експресив-

но, яскраво, індивідуально, виразно. Разом з 

тим, без попереднього аналізу ситуації спілку-

вання такі діти часто не вміють «вписуватися» 

у ситуацію. Це є причиною несподіваного 

конфлікту або нерозуміння з боку оточуючих. 

Таким дітям особливо важливо допомогти на-

вчитися співвідносити свої дії з орієнтуванням 

на обстановку й оточуючих людей, тому що 

їхні позитивні якості — особиста ініціатива, 

активність, захопленість, експресивність при-

родної поведінки, можуть постійно бути при-

чиною емоційного дискомфорту для оточую-

чих дітей і самої дитини і, тим самим, знижу-

вати потребу в спілкуванні з дітьми. З боку 

дорослих такі діти найчастіше попадають у 

розряд «порушників дисципліни», їх прагнуть 

поставити в «рамки» вимог, нав’язати чужий 

стиль поведінки, чим руйнують індивідуаль-

ність мовленнєвої поведінки особистості ди-

тини. 

Діти третьої групи найчастіше мають 

переважні уявлення про продукт і мету діяль-

ності. Тому в сполученні з одночасною спря-

мованістю на об’єкт і дії вони найбільш гар-

монійні в мовному спілкуванні з оточуючими 

людьми. Схеми їхньої поведінки в спілкуванні 

з однолітками: ціль — суб’єкт — дія, мета — 

суб’єкт, мета — операція. 

В умовах формування суб’єктних від-

носин саме ця група дітей виявляє найбільш 

високий рівень комунікативних здібностей. 

Мовна поведінка таких дітей завжди динаміч-

но співвідноситься з умінням швидко і якісно 

проводити аналіз-синтез і генералізацію від-

носин системи «людина-ситуація». Одночас-

но, зазначена якість, що складає ядро комуні-

кативно-мовленнєвого розвитку, вчить дитину 

в процесі комунікації перебудовувати індиві-

дуальні способи і дії щодо необхідного проду-

кту або мети.  

Це відбувається тому, що розуміння дій 

іншого учасника у разі наявності емоційно-

значимої мети і форми контакту, сприймаєть-

ся такою дитиною як умова виконання власної 

дії. Інакше кажучи, для дитини, що володіє 

високим рівнем комунікативно-мовленнєвого 

розвитку, емоційно-особистісна форма спілку-

вання двічі виконує свою позитивну роль — 

забезпечує швидке включення та психологіч-

ний комфорт у реальній ситуації спілкування 

й одночасно стимулює до більшої варіативно-

сті індивідуальних способів побудови та пере-

будування невербальних і мовних дій, що за-

безпечують успішність спільно прийнятої ме-

ти взаємодії. 

 Така ситуація пояснює, на наш погляд, 

причину і, можливо, джерело взаємно високо-

го рівня розвитку комунікативно-мовленнєвих 
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здібностей і рівня пізнавальних дій, що так 

часто спостерігається в дітей у практиці вихо-

вання. Спільність виникає в процесі побудови 

спільної дії, відіграє вирішальну роль у роз-

ширенні області застосування індивідуальних 

дій і перебудові запропонованих або зафіксо-

ваних схем дій. 

в) такий параметр загальної структури 

діяльності як зв’язок діяльності з більш широ-

кою ситуацією, що обумовлює вимоги до про-

дукту або процесу діяльності, особливо яскра-

во демонструє свій вплив при формуванні 

емоційно-особистісної форми спілкування ди-

тини з однолітками і дорослими. Уміння взає-

модіяти в парах і групах змінного складу на 

основі дружніх відносин, симпатій, особистіс-

ної прихильності, забезпечує результативність 

і успіх у задачах учбово-пізнавального й ігро-

вого змісту. Форма організації спільної дії, 

забарвленого емоційно вираженим відношен-

ням доброзичливості, підтримки і любові, є 

психологічно найбільш сприятливою формою 

комунікації для дитини дошкільного віку і 

стає головним каналом трансляції історично 

сформованих схем дії (пізнання), що освоює 

дитина у взаємодії з людьми. Основою похо-

дження пізнавальних дій, що виявляються в 

спілкуванні, є аналіз учасниками самої форми 

взаємодії, способів вираження і координації 

індивідуальних дій, перебудування і наступне 

планування нових способів, адекватних цілям 

і задачам комунікації. Особистісну значимість 

і цінність здобуває для дитини сама форма 

емоційно забарвленого контакту. Така форма 

спілкування часто стає для дітей самоціллю і 

виявляється в наявності обговорень, бесід, ро-

змов на теми, що зовсім не пов’язані зі зміс-

том поточної діяльності (малювання, констру-

ювання і т. ін.). Говоріння-слухання з партне-

рами, що забезпечують емоційний психологіч-

ний комфорт і благополуччя, є постійною, су-

путньою формою прояву інтелектуальної та 

соціальної активності дітей. У такій групі ди-

тячого садка діти змістовно і багато говорять, 

спонукувані не тільки діловими і пізнавальни-

ми мотивами в різних ситуаціях взаємодії, але 

демонструючи саме потребу в спілкуванні з 

однолітками, інтерес до людини. Ціннісна орі-

єнтація на однолітка є, тою самою, спонукаль-

ною силою і мотивує форму емоційно-

особистісного контакту, що у свою чергу 

сприятливо позначається на збільшенні діло-

вих і пізнавальних форм співробітництва ді-

тей дошкільного віку. 

Висновки. Зіставлення параметрів за-

гальної структури діяльності й емоційно-

особистісної форми спілкування проведено як 

демонстрацію взаємовпливу і значимості емо-

ційно-особистісного спілкування на психіч-

ний розвиток дитини. Зазначені новоутво-

рення характеризують зміни в діяльності, сві-

домості, особистості. Цей взаємозв’язок за-

пропонований з метою акцентованої уваги 

психологів, педагогів, батьків до необхідності 

цілеспрямованого формування емоційно-

особистісної форми спілкування дитини з ото-
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чуючими дорослими й однолітками. Саме в 

цій формі спілкування розвивається й удоско-

налюється невербальний репертуар і контак-

товстановлюючі способи спілкування, що є 

важливими для наступного комунікативно-

мовленнєвого розвитку й удосконалювання 

структури пізнавальної діяльності людини. 

Розуміння взаємозв’язку необхідно то-

му, що становлення й ускладнення форм ко-

мунікативно-мовленнєвої діяльності сприяє 

появі узагальнених компонентів структури 

будь-якої діяльності і тим самим визначає осо-

бливості її протікання в різних варіантах, спо-

лучених з комунікацією, підвищує ефектив-

ність взаємодії у всіх формах життєдіяльності 

дитини в родині і дитячому садку. Становлен-

ня усіх форм і відповідних мотивів спілку-

вання розвиває в дітей різні типи комунікатив-

них відносин.  

Перспективами подальших розвідок 

у даному напрямі є визначення факторів тво-

рчих ознак мовленнєвого розвитку на можли-

вість дитини приймати рішення про взаємодію 

з однолітками в ситуаціях регламентованої 

дорослим діяльності  та в ситуаціях невизна-

ченості. 
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CHILDREN’S SPEECH BEHAVIOR AS A 
MEASURE OF PERSONAL ACTIVITY  
IMPLEMENTED IN INTERACTIONS  

WITH THE ENVIRONMENT 
 

ABSTRACT 

 

The article presents the theoretical analy-

sis of children’s speech behavior during their in-

teraction with others. Personal activities of speech 

behavior require taking into account the charac-

teristics of subjective relations and formed com-

municative-speech abilities. Speech behavior acts 
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as the same characteristic of personal activities 

realized in interactions, so, that is a measure of 

personal activity in behavior.  

The analysis of mutual influence of com-

munication and activities allows us to emphasize 

important conclusions, necessary for understand-

ing of children’s communicative-speech develop-

ment: communication, by developing a person’s 

motivational-needful sphere, stimulates manifes-

tations of all object-practical activities; formation 

and development of communicative skills im-

proves development of preschooler’s object-

practical activities, game playing, cognitive skills; 

emotional personal communications are an im-

portant type of activities at preschool childhood; 

positive or negative impacts of emotional person-

al communications are manifested especially clear 

at new formed activities (object-practical, cogni-

tive), as well as in changed communicative situa-

tions (new partnership: child-adult, child-child, 

child-children) or at changed familiar surround-

ing.  

The compared parameters of the general 

structure of activities and the emotional-personal 

form of communication demonstrated their mutu-

al influence and significance of emotional person-

al communication for children’s mental develop-

ment. The showed new formations characterize 

changes in activities, consciousness and personal-

ity. We emphasise on this correlation with the aim 

to focus the attention of psychologists, educators 

and parents on the necessity to form purposefully 

emotional personal communication of children 

with surrounding adults and peers. During such 

communication, non-verbal repertoire and the 

methods to establish contacts are developed and 

improved, which is important for further commu-

nicative-speech development and improvement of 

human cognition. The article substantiates that 

formed and more complicated communicative and 

speech activities contribute to appearance of gen-

eralized components in the structure of any activi-

ty and thereby determines its flow in various 

forms related to communication, increase the effi-

ciency of children’s interactions in their family 

and kindergarten. The development of all forms 

and corresponding communicative motives devel-

ops also various types of communicative rela-

tions. 

Key words: child, personality, interaction, 

communication, speech behavior. 
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РЕЧЕВОЕ ПОВЕДЕНИЕ РЕБЕНКА КАК 
РЕАЛИЗОВАННОЕ ВО  
ВЗАИМОДЕЙСТВИИ С  

ОКРУЖЕНИЕМ ИЗМЕРЕНИЕ  
ЛИЧНОСТНОЙ АКТИВНОСТИ 

 

В статье представлен теоретический 

анализ речевого поведения ребенка во взаимо-

действии с окружающими. Установлено, что 

личностная активность в речевом поведении 

требует учета характеристик субъектных от-
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ношений и характеристик уровня сформиро-

ванности коммуникативно-речевых способно-

стей. Речевое поведение выступает той же ха-

рактеристикой реализованной во взаимодей-

ствии личностной активности, то есть измере-

нием личностной активности в поведении. 

Схематический анализ взаимовлияния обще-

ния и деятельности позволяет подчеркнуть 

ряд важнейших выводов для понимания про-

блемы коммуникативно-речевого развития 

ребенка: общение, развивая мотивационно-

потребностную сферу личности, стимулирует 

проявление активности во всех предметно-

практических видах деятельности; становле-

ние общения и уровень его развития совер-

шенствует степень развития предметно-

практической, игровой, познавательной дея-

тельности дошкольника; эмоционально-

личностное общение является самостоятельно 

значимым видом деятельности на протяжении 

дошкольного детства; положительное или от-

рицательное влияние эмоционально-

личностного общения особенно проявляется в 

период становления новых видов деятельно-

сти (предметно-практическая, познаватель-

ная), а также в ситуации изменения ситуации 

общения (новое партнерство: ребенок-

взрослый, ребенок-ребенок, ребенок-дети) 

или изменение привычной обстановки. Сопо-

ставление параметров общей структуры дея-

тельности и эмоционально-личностной фор-

мы общения проведено как демонстрацию 

взаимовлияния и значимости эмоционально-

личностного общения на психическое разви-

тие ребенка. Указанные новообразования ха-

рактеризует изменения в деятельности, созна-

нии, личности. Эта взаимосвязь предложена с 

целью акцентирования внимания психологов, 

педагогов, родителей к необходимости целе-

направленного формирования эмоционально-

личностной формы общения ребенка с окру-

жающими взрослыми и сверстниками. Имен-

но в этой форме общения развивается и совер-

шенствуется невербальный репертуар и кон-

тактоустановлюющие способы общения, ко-

торые являются важными для последующего 

коммуникативно-речевого развития и совер-

шенствования структуры познавательной дея-

тельности человека. Обосновано, что станов-

ление и усложнение форм коммуникативно-

речевой деятельности способствует появле-

нию обобщенных компонентов структуры 

любой деятельности и тем самым определяет 

особенности ее протекания в различных вари-

антах, соединенных с коммуникацией, повы-

шает эффективность взаимодействия во всех 

формах жизнедеятельности ребенка в семье и 

детском саду. Становление всех форм и соот-

ветствующих мотивов общения развивает у 

детей различные типы коммуникативных от-

ношений. 

Ключевые слова: ребенок, личность, 

взаимодействие, общение, речевое поведение. 
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